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                                                                 ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА 

В настоящее время требования к образовательному процессу основываются на федеральных государственных 

образовательных стандартах дошкольного образования (ФГОС ДО) и требуют учета потребностей каждого ребенка и 

максимальной индивидуализации. Многие проблемы трудностей в обучении кроются в раннем и дошкольном возрасте, 

и очень часто могут быть обусловлены нарушением психофизического и речевого развития, низким уровнем 

сформированности познавательных интересов, незрелостью эмоционально-личностной сферы, неблагоприятным 

социальным окружением или сочетанием тех и других факторов. 

На сегодняшний день актуальна проблема сочетаемости коррекционной и общеразвивающей программы с целью 

построения комплексной коррекционно-развивающей модели, в которой определено взаимодействие всех участников 

образовательного процесса в достижении целей и задач образовательной программы детского сада. 

Известно, что чем раньше начинается целенаправленная работа с ребёнком, тем более полными могут оказаться 

коррекция и компенсация дефекта, а также, возможно предупреждение вторичных нарушений развития. Современный 

этап развития системы ранней помощи детям с ограниченными возможностями здоровья (ОВЗ), в частности с 

нарушениями речи, в условиях дошкольного образовательного учреждения характеризуется повышением требований к 

организации и осуществлению коррекционно-образовательного процесса и направлено на социальную адаптацию и 

интеграцию детей в общество. Все вышесказанное, вызывает необходимость разработки содержания Рабочей Программы 

коррекционно-развивающей деятельности   учителя-логопеда в условиях дошкольной образовательной организации. 

Рабочая Программа обеспечивает образовательную деятельность (в условиях логопункта) в соответствии с об-

разовательной программой дошкольного образования. Адаптированная для детей с нарушениями речи с учетом осо-

бенностей их психофизического развития, индивидуальных возможностей, она обеспечивает коррекцию нарушений 

развития и социальную адаптацию воспитанников. 

Настоящая программа носит коррекционно-развивающий характер. Коррекционно-развивающая психолого-

педагогическая работа направлена на: 
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— преодоление нарушений развития различных категорий детей с ОНР, ФФНР, оказание им квалифицированной 

помощи; 

— разностороннее развитие детей с учетом их возрастных и индивидуальных особенностей и особых 

образовательных потребностей, социальной адаптации. 

Рабочая Программа коррекционной образовательной деятельности учителя-логопеда предназначена для обучения 

и воспитания детей с 5 до 7 лет с ФФНР и ОНР. 

Данная Рабочая Программа является нормативно-управленческим документом дошкольного 

образовательного учреждения, характеризующим систему комплексного психолого-педагогического сопровождения 

детей с нарушениями речи в условиях воспитательно-образовательного процесса.   

Нормативно-правовую основу для разработки Рабочей Программы коррекционно-развивающей образовательной 

деятельности учителя-логопеда составляют: 

 Федеральный закон «Об образовании в РФ» (вступил в силу 01.09 2013 г.) 

 Приказ Министерства образования и науки РФ от 17 октября 2013 г. № 1155 «Об утверждении федерального 

государственного образовательного стандарта дошкольного образования» (зарегистрирован в Минюсте РФ 14 ноября 

2013 г. № 30384). 

 Приказ Министерства образования и науки РФ от 30 августа 2013 г. № 1014 «Об утверждении Порядка 

организации и осуществления образовательной деятельности по основным общеобразовательным программам – 

образовательным программам дошкольного образования» (зарегистрирован в Минюсте России 26.09.2013 № 30038). 

 Конвенция ООН о правах ребенка. 

 Основная Образовательная Программа дошкольного образовательного учреждения (ООП ДОУ). 

-Постановление Главного государственного санитарного врача Российской Федерации от 28.09.2020г.№28 Об 

утверждении санитарных правил СП 2.4.3648-20 «Санитарно - эпидемиологические требования к организациям 

воспитания и обучения, отдыха и оздоровления детей и молодёжи» 
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Исходной теоретической и методологической основой Рабочей Программы являются положения, 

разработанные в отечественной логопедии: 

  концепция о соотношении первичных и вторичных нарушений (Л.С. Выготский); 

  учение об общих и специфических закономерностях развития аномальных детей (Л.С. Выготский, Н.Н. Малофеев); 

  концепция о соотношении мышления и речи (Л.С. Выготский, А.А. Леонтьев, А.Р. Лурия, Ж. Пиаже и др.); 

  концепция о целостности языка как системы и роли речи в психическом развитии ребенка (В.М. Солнцев); 

  концепция о соотношении элементарных и высших психических функций в процессе развития ребенка  

   (Л.С. Выготский, А.Р. Лурия); 

 современные представления о структуре речевого дефекта (Р.И. Лалаева, Е.М. Мастюкова, Е.Ф. Гоботович,  

         Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина и др.); 

 положение о ведущей роли обучения и воспитания в психическом развитии ребенка (Л.С. Выготский);  

 учение о трех уровнях речевого развития детей и психолого-педагогическом подходе в системе специального 

обучения (Р.Е. Левина);  

 исследования закономерностей развития детской речи в условиях ее нарушения, проведенные Т.Б. Филичевой и 

Г.В. Чиркиной.  

Рабочая программа составлена на основании: 

 - ФГОС ДО и с учетом Примерной общеобразовательной программы дошкольного образования «От рождения и 

до школы» / под ред.    Н.Е. Вераксы, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой. – М.: Мозаика-Синтез, 2014, как приемника 

«Программы воспитание и обучение в детском саду» под редакцией В.В. Гербовой, Т.С. Комаровой, М.А. Васильевой, 

2005г., рекомендованной Министерством образования и науки РФ.  

-АООП.ДО,ТНР. 

- «Программы логопедической работы по преодолению фонетико-фонематического недоразвития детей», авторы: 

Т.Б. Филичева, Г.В. Чиркина М., «Просвещение»,2010. 
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 - «Программы логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей», авторы: Т.Б. Филичева, Г.В. 

Чиркина, Т.В. Туманова М., «Просвещение», 2009. Программа рекомендована учёным советом ГНУ «Институт 

коррекционной педагогики Российской академии образования».  

 - «Примерной адаптированной программы коррекционно - развивающей работы в логопедической группе детского сада 

с тяжёлым нарушением речи (общее недоразвитие речи) с 3- 7 лет» Н.В. Нищевой   СпБ 2014г. изд.3, переработанное и 

дополненное в соответствии с ФГОС. ДО. 

- Логокоррекционного опыта работы, представленного в современных коррекционно-развивающих программах и 

методических разработках Министерства Образования РФ и научно-методических рекомендациях Т.Б. Филичевой и 

Г.В. Чиркиной, Т.А. Ткаченко, Т.В. Тумановой, Г.А. Каше, В.В. Коноваленко и С.В. Коноваленко, Л.Н. Ефименковой, 

В.П.Глухова, Н.В. Нищевой, О.С. Гомзяк,  О.А. Степановой, З.Е. Агранович, Е.В. Колесниковой и др. 

 

 

 

1. ХАРАКТЕРИСТИКА ВОЗРАСТНЫХ ОСОБЕННОСТЕЙ ВОСПИТАННИКОВ 

  1.1.  Характеристика речевого развития детей  с ОНР. 

ОНР - это речевое нарушение, при котором у детей с нормальным слухом и сохранным интеллектом наблюдается 

недоразвитие всех компонентов речевой системы (фонетического, фонетико-фонематического, лексико-

грамматического, программирования и воспроизведения связного высказывания). Это обусловлено тем, что в процессе 

онтогенеза все компоненты развиваются в тесной взаимосвязи, и недоразвитие какого-то одного вызывает недоразвитие 

других компонентов речевой системы. 

Речевая недостаточность при ОНР у дошкольников может варьироваться от полного отсутствия речи до 

развернутой речи с выраженными проявлениями лексико-грамматического и фонетико-фонематического недоразвития 

(Левина Р. Е.). 
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В настоящее время выделяют три уровня речевого развития, отражающие состояние всех компонентов языковой 

системы у детей с ОНР.  

При первом уровне речевого развития речевые средства ребенка ограничены, активный словарь практически не 

сформирован и состоит из звукоподражаний, звукокомплексов, лепетных слов. Высказывания сопровождаются жестами 

и мимикой. Характерна многозначность употребляемых слов, когда одни и те же лепетные слова используются для 

обозначения разных предметов, явлений, действий. Возможна замена названий предметов названиями действий и 

наоборот. В активной речи преобладают слова-корни, лишенные флексий. Пассивный словарь шире активного, но тоже 

крайне ограничен. Практически отсутствует понимание категории числа существительных и глаголов, времени, рода, 

падежа. Произношение звуков носит диффузный характер. Фонематическое развитие находится в зачаточном состоянии. 

Ограничена способность восприятия и воспроизведения слоговой структуры слова. 

При переходе ко второму уровню речевого развития речевая активность ребенка возрастает. Активный 

словарный запас расширяется за счет обиходной предметной и глагольной лексики. Возможно использование 

местоимений, союзов и иногда простых предлогов. В самостоятельных высказываниях ребенка уже есть простые 

нераспространенные предложения. При этом отмечаются грубые ошибки в употреблении грамматических конструкций, 

отсутствует согласование прилагательных с существительными, отмечается смешение падежных форм и т. д. 

Понимание обращенной речи значительно развивается, хотя пассивный словарный запас ограничен, не сформирован 

предметный и глагольный словарь, связанный с трудовыми действиями взрослых, растительным и животным миром. 

Отмечается незнание не только оттенков цветов, но и основных цветов. Типичны грубые нарушения слоговой структуры 

и звуконаполняемости слов. У детей выявляется недостаточность фонетической стороны речи (большое количество 

несформированных звуков). 

Третий уровень речевого развития характеризуется наличием развернутой фразовой речи с элементами лексико-

грамматического и фонетико-фонематического недоразвития. Отмечаются попытки употребления даже предложений 

сложных конструкций. Лексика ребенка включает все части речи. При этом может наблюдаться неточное употребление 

лексических значений слов. Появляются первые навыки словообразования. Ребенок образует существительные и 

прилагательные с уменьшительными суффиксами, глаголы движения с приставками. Отмечаются трудности при 

образовании прилагательных от существительных. По-прежнему отмечаются множественные аграмматизмы. Ребенок 
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может неправильно употреблять предлоги, допускает ошибки в согласовании прилагательных и числительных с 

существительными. Характерно недифференцированное произношение звуков, причем замены могут быть нестойкими. 

Недостатки произношения могут выражаться в искажении, замене или смешении звуков. Более устойчивым становится 

произношение слов сложной слоговой структуры. Ребенок может повторять трех- и четырехсложные слова вслед за 

взрослым, но искажает их в речевом потоке. Понимание речи приближается к норме, хотя отмечается недостаточное 

понимание значений слов, выраженных приставками и суффиксами. 

Четвёртый уровень речевого развития был разработан и определён Т.Б. Филичевой как «неярко выраженное 

ОНР», и представляет собой, так называемый, «выход» из ОНР III уровня. 

Возрастные и индивидуальные особенности детей 5 - 7 лет 

 

Виды детской 

деятельности 

Развитие ребенка в группе 

общеразвивающей направленности 
Развитие ребенка с ОНР 

Особенности игровой 

деятельности 

Игровые действия детей становятся 

более сложными, обретают особый 

смысл. Игровое пространство 

усложняется. В ходе игры ребёнок может 

взять на себя выполнение нескольких 

ролей. Кроме сюжетно- ролевых игр, 

интенсивно развиваются другие формы 

игры - режиссёрские, игры - фантазии, 

игры с правилами. 

Дети малоактивны, не проявляют инициативы со 

сверстниками, редко обращаются с вопросами ко 

взрослым, не сопровождают рассказом игровые 

ситуации 

Особенности 

изобразительной 

деятельности. 

Рисунки приобретают более 

детализированный характер, обогащается 

их цветовая гамма, образы становятся 

сложнее. Более явными становятся 

различия между рисунками мальчиков и 

девочек. Изображение человека 

становится ещё более детализировано и 

пропорционально. Появляются пальцы на 

руках, глаза, рот, нос, брови, детали 

одежды. 

Процессы рисования, лепки, аппликации 

затрудняют нарушения мелкой моторики, 

недостаточная координация движений пальцев рук, 

Несформированность пространственных 

представлений, неумение детей самостоятельно 

планировать и оречевлять этапы и 

последовательность выполнения работы. 
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Особенности 

конструктивной 

деятельности 

Дети способны выполнять различные 

по степени сложности постройки, как по 

собственному замыслу, так и по 

условиям, могут освоить сложные формы 

сложения из листа бумаги. Усложняется 

конструирование из природного 

материала. Детям доступны целостные 

композиции, включающие фигуры людей 

и животных. Сводные постройки 

становятся симметричными 

пропорциональными. 

Дети могут испытывать затруднения в 

употреблении слов, характеризующих качество, 

признаки, состояния конструктивных материалов, 

действий с элементами конструкторов. Детям трудно 

использовать сложные предлоги, при рассказывании 

о собственном конструировании при словесном 

обозначении пространственных отношений между 

элементами конструкции. 

Особенности развития 

познавательных 

процессов. 

Продолжают развиваться восприятие, 

образное мышление, навыки обобщения 

и рассуждения, воображения, внимания. 

На ряду с наглядно - образным 

появляются элементы словесно - 

логического мышления, формируются 

общие категории мышления (часть - 

целое, причинность, пространство, время, 

предмет - система предметов). Внимание 

становиться произвольным (до 30 минут). 

Углубляются пространственные 

представления. Однако воспроизведение 

метрических отношений, одновременное 

восприятие нескольких различных 

признаков ещё затруднены. Воображение 

ребёнка отрывается от внешних опор и 

переходит во внутренний план. 

Воображение складывается как особый 

психический процесс - действия в плане 

образов, представлений. 

Характерен низкий уровень развития основных 

свойств внимания, отмечается недостаточная 

устойчивость внимания, ограниченные возможности 

его распределения. 

Заметно снижены вербальная память и 

продуктивность запоминая. Дети часто забывают 

сложные инструкции (3 - 4 ступенчатые), опускают 

некоторые их элементы, меняют последовательность 

предложенных заданий. 

Дети отстают в развитии наглядно - образной 

сферы мышления, с трудом овладевают анализом и 

синтезом, сравнением. 

Особенности 

физического развития 

Все показатели ловкости в 

значительной мере улучшаются. Дети 

быстро и без особых трудностей 

Характерна общая соматическая ослабленность, 

замедленное развитие локомоторных функций, 

отставание в развитии двигательной сферы. Это 
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овладевают новыми, все более сложными 

по координации движениями, умеют 

действовать рационально, проявляя 

находчивость, быстро 

приспосабливаются к изменяющимся 

ситуациям деятельности, добиваются 

четкости в решении двигательных задач, 

точности воспроизведения 

пространственных, временных и силовых 

параметров движений, лучше 

ориентируются в окружающей 

обстановке, сохраняют устойчивые 

положения тела в трудных, вариативных 

условиях двигательной деятельности. 

выражается в виде плохой координации сложных 

движений, неуверенности в воспроизведении точно 

дозированных движений, снижение скорости и 

ловкости их выполнения. Наибольшие трудности 

представляет выполнение движений по словесной 

инструкции, особенно многоступенчатой. Типичным 

является недостаточный самоконтроль при 

выполнении движений. Наблюдаются особенности в 

формировании мелкой моторики рук. 

Это проявляется, прежде всего в недостаточной 

координации пальцев рук (особенно у детей с 

дизартрией). 

Особенности речевого 

развития 

В 6 лет нормально развивающийся 

ребёнок правильно произносит все звуки 

родного языка, практически не допускает 

в речи грамматических ошибок, владеет 

всеми формами устной речи: 

диалогической и монологической, 

контекстной и ситуативной. После 6 лет 

может придумать рассказ и сказку, 

поясняя при этом, где сказка, а где 

рассказ. Используя образец, может 

составить рассказ о чём - то другом, 

который получается логичным и 

развёрнутым. С 7 лет начинается 

школьный период развития речи ребёнка. 

Общая характеристика нарушений речевого 

развития, соответствующего третьему уровню. 

В активном словаре преобладают 

существительные, глаголы. Отмечается неточное 

употребление слов, замены по смысловому и 

звуковому признакам, из числа прилагательных 

употребляются преимущественно качественные, 

относительные и притяжательные - редко. Наречия 

используются нечасто. Предлоги могут опускаться 

или заменяться. 

У детей недостаточно сформированы 

грамматические формы: допускают ошибки в 

падежных окончаниях, смешение временных и 

видовых форм глаголов, ошибки в согласовании. 

Словообразование у детей сформировано 

недостаточно. Примеры: зеркало- зеркалы, нет 

мебеля, пьёт вады, неба синяя, сниги. 

Во фразовой речи детей обнаруживаются 

отдельные аграмматизмы. В активной речи дети 

используют преимущественно простые 
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предложения. 

Дефекты звукопроизношения проявляются в 

затруднениях при различении сходных фонем, 

диффузность смешений, их случайный характер 

исчезают. Перестановки звуков и слогов 

проявляются при воспроизведении незнакомых и 

сложных по структуре слов. Понимание обиходной 

речи в основном хорошее, но иногда обнаруживается 

незнание отдельных слов и выражений, смешение 

смысловых значений слов, недифференцированность 

грамматических форм. 

                                                                      

 

1.2.Характеристика детей с фонетико-фонематическим недоразвитием речи (ФФНР) 

Фонетико-фонематическое недоразвитие речи – это нарушение процесса формирования произносительной 

системы родного языка у детей с различными речевыми расстройствами вследствие дефектов восприятия и 

произношения фонем. 

Определяющим признаком фонематического недоразвития является пониженная способность к анализу и синтезу 

речевых звуков, обеспечивающих восприятие фонемного состава языка. В речи ребёнка с фонетико-фонематическим 

недоразвитием отмечаются трудности процесса формирования звуков, отличающихся тонкими артикуляционными или 

акустическими признаками. 

Несформированность произношения звуков крайне вариативна и может быть выражена в речи ребенка различным 

образом 

 • заменой звуков более простыми по артикуляции; 

 • трудностями различения звуков 

 • особенностями употребления правильно произносимых звуков в речевом контексте. 

Следует подчеркнуть, что ведущим дефектом при ФФНР является несформированность процессов восприятия 

звуков речи. В последние годы все чаще выявляются дети, у которых произношение звуков исправлено в процессе 

краткосрочных логопедических занятий, но не корригировано фонематическое восприятие. 
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На недостаточную сформированность фонематического восприятия также указывают затруднения детей при 

практическом осознании основных элементов языка и речи. Кроме всех перечисленных особенностей произношения и 

различения звуков, при фонематическом недоразвитии у детей нередко нарушаются просодические компоненты речи: 

темп, тембр, мелодика. 

Проявления речевого недоразвития у данной категории детей выражены в большинстве случаев нерезко. 

Отмечается бедность словаря и незначительная задержка в формировании грамматического строя речи. При 

углубленном обследовании речи детей могут быть отмечены отдельные ошибки в падежных окончаниях, в 

употреблении сложных предлогов, в согласовании прилагательных и порядковых числительных с существительными и 

т. п. 

 

 1.3. Аналитическая справка. 

На логопункт зачислены дети с общим недоразвитием речи (ОНР), с фонетико-фонематическим недоразвитием 

речи (ФФНР) решением территориальной ПМПК. Предельная наполняемость логопункта устанавливается в 

соответствие с Санитарно-эпидемиологическими правилами и нормативами СП 2.4.3648-20   (утвержденного 

постановлением Главного государственного санитарного врача РФ  от 28.09. 2020 г. № 28) в зависимости от возраста 

детей. 

 В 2021-2022 учебном году на логопункт зачислено 14 детей: 

3 ребёнка - ОНР 1-го уровня, ОВЗ  

6 детей - ОНР 2-го уровня,ОВЗ 

           2 ребёнка - ОНР 3-го уровня, ОВЗ 

 1 ребёнок -  ОНР 4-го уровня,ОВЗ  

           1ребёнок -ФФНР дислалия.ОВЗ 

1ребёнок - ФФНР дислалия. 
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     1.4. Алгоритм коррекционной деятельности в группе детей с ОНР и ФФНР 

Целостность коррекционной работы обеспечивается установлением связей между образовательными   

областями, интеграцией усилий специалистов и родителей дошкольников. 

 

Этапы Основное содержание Результат 
Организационный - Стартовая психолого-

педагогическая и логопедическая 

диагностика детей с речевыми 

нарушениями. 

- Формирование 

информационной готовности 

педагогов ДОУ и родителей (или 

лиц их замещающих) к 

проведению коррекционно-

педагогической работы. 

- Конструирование 

индивидуальных коррекционно-

речевых программ помощи детям с 

нарушениями речи в ДОУ и семье.  

- Разработка программ групповой 

работы с детьми, имеющими 

сходные структуру речевого 

нарушения и/или уровень речевого 

развития. 

- Проектирование программ 

взаимодействия специалистов ДОУ 

и родителей детей с нарушениями 

речи. 

Основной  - Решение задач, заложенных в 

индивидуальных и групповых 

коррекционных программах. 

- Психолого-педагогический и 

логопедический мониторинг. 

- Согласование, уточнение (при 

необходимости - корректировка) 

меры и характера коррекционно-

педагогического влияния 

участников образовательного 

процесса. 

- Положительная динамика 

процесса устранения у детей 

отклонений в речевом развитии. 

Заключительный - Оценка качества и устойчивости 

результатов коррекционно-

речевой работы с ребёнком 
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В работе по четырем образовательным областям («Познавательное развитие», «Социально-коммуникативное 

развитие», «Художественно-эстетическое развитие», «Физическое развитие») при ведущей роли других специалистов 

(воспитателей, музыкальных руководителей) учитель-логопед является консультантом и помощником.  Он помогает 

педагогам выбирать адекватные методы и приемы работы с учетом индивидуальных особенностей и возможностей 

каждого ребенка с нарушениями речи, и этапа коррекционной работы. 

(более подробно модели взаимодействия учителя-логопеда с педагогами ДОУ рассмотрены в содержательном 

компоненте программы).  

Все педагоги следят за речью детей и закрепляют речевые навыки, сформированные учителем-логопедом. Кроме 

того, все специалисты и родители дошкольников под руководством учителя-логопеда занимаются коррекционно-

развивающей работой, участвуют в исправлении речевого нарушения и связанных с ним процессов. 

 

2. ОСОБЕННОСТИ ОСУЩЕСТВЛЕНИЯ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОГО ПРОЦЕССА  

2.1. Цель, задачи и принципы деятельности ДОУ по реализации коррекционно-развивающей работы с 

       детьми, имеющими нарушения речи.  

Целью обучения и воспитания детей с ОНР является коррекция недостатков в физическом и психическом 

развитии, максимальное всестороннее развитие в соответствии с возможностями каждого ребенка, формирование 

предпосылок учебной деятельности, компетенций, обеспечивающих готовность к обучению в школе и социальную 

успешность. А также для учителя-логопеда является первостепенным построение системы коррекционно-развивающей 

работы в группе для детей с нарушениями речи в возрасте с 5 до 7 лет, предусматривающей полную интеграцию 

действий всех специалистов дошкольного образовательного учреждения и родителей дошкольников. 

(группой детей). 

- Определение дальнейших 

коррекционно-образовательных 

перспектив. 
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     В качестве приоритетов определяются основные коррекционно-развивающие задачи: 

1. Осуществлять раннее воздействие на речевую деятельность с целью предупреждения вторичных отклонений. 

2. Устранять дефекты звукопроизношения (воспитание артикуляционных навыков, звукопроизношения, слоговой 

структуры) и развивать фонематический слух (способность осуществлять операции различения и узнавания 

фонем, составляющих звуковую оболочку слова). 

3. Проводить взаимосвязанное формирование фонетико-фонематических и лексико-грамматических компонентов 

языка. 

4. Развивать навыки звукового анализа и синтеза (специальные умственные действия по дифференциации фонем и 

установлению звуковой структуры слова).  

5. Уточнять, расширять и обогащать лексический запас.  

6. Развивать навыки связной речи (обучение диалогической и монологической речи, постановке вопросов). 

7. Развивать коммуникативность, успешность в общении. 

8. Осуществлять связь речи с другими сторонами психического развития (развитие ВПФ). 

     9.  Решать задачи духовно-нравственного, этического, эстетического и 

          воспитательного характера, приобщения детей к общечеловеческим 

          ценностям (на основе лексических и лексико-грамматических тем). 

            Условиями эффективного решения задач являются: 

     - четкое понимание цели коррекционно-развивающего обучения, общих и 

       частных задач систематической работы; 

     - выявление и анализ всех имеющихся у детей затруднений; 

     - отслеживание динамики речевого и общего развития детей; 

     - творческий профессиональный контакт учителя-логопеда с воспитателями; 

     - взаимосвязь в работе всех педагогов-специалистов (комплексный подход); 

     - усиленная индивидуальная работа с детьми с особыми проблемами; 

     - решение целого комплекса задач на материале каждой лексической темы (словарь, словообразование, 

       словоизменение, типы предложения, развитие психических функций и т.д.). 
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Содержание Рабочей Программы направлено на реализацию следующих принципов воспитания и обучения 

детей с нарушением речи. 

Принцип развивающей направленности коррекционной работы. Соблюдение этого принципа не позволяет 

ограничиваться решением лишь актуальных, т.е. имеющихся на сегодняшний день трудностей в развитии конкретного 

ребёнка, а требует учета прогноза зоны ближайшего развития и создания благоприятных условий для наиболее полной 

реализации его потенциальных возможностей. 

Иными словами, коррекционная работа с детьми с ОНР и ФФНР  должна проходить на трех уровнях. 

• коррекционном (исправление отклонений в речевом развитии, нарушений психоэмоционального и 

интеллектуального развития); 

• профилактическом (предупреждение возможных трудностей в освоении устной и письменной речи в 

школе); 

• развивающем (стимулирование и обогащение личностного и психического развития через формирование 

интегративных качеств). 

Принцип единства диагностики и коррекции отражает целостность процесса оказания коррекционной психолого-

педагогической помощи ребенку. Он предполагает обязательное комплексное диагностическое обследование ребенка и, 

на основе его результатов, определение целей и задач индивидуальной коррекционно-развивающей программы. При 

этом осуществляется постоянный контроль развития лексико-грамматического строя, умения строить связное 

высказывание, деятельности, поведения, динамики эмоциональных состояний, чувств и переживаний ребенка, что 

позволяет внести необходимые коррективы в обучающие программы. 

Деятельностный принцип коррекционной работы декларирует, что основным механизмом коррекционно-

развивающего воздействия является организация активной деятельности и создание оптимальных условий для 

ориентировки ребенка в конкретной ситуации. 

Принцип комплексности методов психологического воздействия - необходимость использования в 

коррекционной работе с детьми  всего многообразия методов, приемов и средств психологического и личностного 

воздействия. К их числу можно отнести и те, что получили в теории и практике коррекции наибольшее распространение 
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и признание в последние годы: методы арт-, сказко- и игротерапии; методы модификации поведения (поведенческий 

тренинг) и т. п. 

Принцип интеграции коррекционной деятельности в непосредственную образовательную и другие виды детской 

деятельности (совместную деятельность взрослого и ребенка, самостоятельную деятельность, работу с родителями) 

предполагает реализацию комплексного подхода в коррекционной деятельности, основанного на едином тематическом 

планировании педагогической работы всех участников коррекционно-образовательного процесса и обеспечивающего 

введение коррекционной работы во все виды образовательных областей дошкольного образования. 

Принцип активного привлечения ближайшего социального окружения к работе с ребенком. Перенос нового 

позитивного опыта, полученного ребенком на коррекционной ООД, в реальную жизненную практику возможен лишь 

при условии готовности его ближайших партнеров принять и реализовать новые способы общения и взаимодействия с 

ним, поддержать его саморазвитие и самоутверждение. 

Принцип активизации развития динамичности восприятия. В ходе коррекционно- развивающей работы в 

процессе ООД этот принцип успешно реализуется через задания с постепенно нарастающей трудностью; через 

включение упражнений, при выполнении которых внимание ребенка обращается на разные признаки, свойства и 

состояния изучаемого предмета; через разнообразие типов выполняемых заданий и смену видов деятельности. 

Продуктивность обработки информации. Смысл этого принципа состоит в том, чтобы обеспечить полноценное 

усвоение информации детьми на основе переноса предлагаемых педагогом способов обработки информации в 

актуальную предметно-развивающую среду. Тем самым формируется механизм самостоятельного поиска, выбора и 

принятия решения, то есть способность самостоятельного и адекватного реагирования на определенные условия. 

Обеспечение мотивации к образовательной деятельности. Этот принцип предполагает обеспечение постоянного 

интереса ребенка к предлагаемым заданиям. 

Концентрический подход к проектированию содержания коррекционно-развивающей ООД. В коррекционно-

развивающей работе целесообразно применять концентрическую систему изучения материала, где каждый 

последующий концентр включает в себя постепенно усложняющуюся совокупность всех подсистем языка (лексической, 

синтаксической, морфологической). 
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Необходимость учета обозначенных принципов очевидна, поскольку они дают возможность обеспечить 

целостность, последовательность и преемственность задач и содержания обучающей и развивающей деятельности. 

Реализация принципов коррекционно-развивающей работы возможна только в соответствии с принципами, 

предусмотренными федеральным государственным образовательным стандартом (ФГОС НОО): 

 поддержка разнообразия детства; 

 полноценное проживание ребенком всех этапов дошкольного детства, амплификации (обогащения) детского 

развития; 

 сохранение уникальности и самоценности дошкольного детства как важного этапа в общем развитии 

человека; 

 создание благоприятной социальной ситуации развития каждого ребенка в соответствии с его возрастными и 

индивидуальными особенностями и склонностями; 

 содействие и сотрудничество детей и взрослых в процессе развития детей и их взаимодействия с людьми, 

культурой и окружающим миром; поддержка инициативы детей в различных видах деятельности; 

 партнерство с семьей; 

 приобщение детей к социокультурным нормам, традициям семьи, общества и государства; 

 формирование познавательных интересов и познавательных действий ребенка через его включение в 

различные виды деятельности; 

 учёт этнокультурной и социальной ситуации развития детей; 

 обеспечение преемственности дошкольного общего и начального общего образования. 

            Актуальны и узкоспециальные принципы обеспечения коррекционно-логопедической работы 

 учёт механизмов нарушения речи (этиопатогенетический принцип); 

 комплексность с точки зрения развития речи дошкольника; 

 воздействие на все стороны речи (принцип системного подхода); 

 опора на сохранное звено; 

 учёт закономерностей нормального хода речевого развития; 
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 учёт ведущей деятельности; 

 поэтапность (диагностика, коррекция, оценка и контроль); 

 учёт индивидуальных особенностей; 

 взаимодействие (сотрудничество с родителями). 

Основной формой работы является игровая деятельность – основная форма деятельности дошкольников. Вся 

коррекционно-развивающая индивидуальная, подгрупповая, групповая, интегрированная ООД в соответствии с 

Программой носит игровой характер, насыщена разнообразными играми и развивающими игровыми упражнениями и ни 

в коей мере не дублируют школьных форм обучения. Коррекционно-развивающая работа в процессе ООД в 

соответствии с Программой не тождественна школьному уроку и не является его аналогом. 

Выполнение коррекционных, развивающих и воспитательных задач, поставленных Программой, обеспечивается 

благодаря комплексному подходу и интеграции усилий специалистов педагогического и медицинского профилей и 

семей воспитанников. 

Реализация принципа интеграции способствует более высоким темпам общего и речевого развития детей, более 

полному раскрытию творческого потенциала каждого ребенка, возможностей и способностей, заложенных в детях 

природой, и предусматривает совместную работу учителя-логопеда, музыкального руководителя, воспитателей и 

родителей дошкольников. 

2.2 Цель, задачи и условия обучения детей с нарушением зрения. 

Нарушения зрения у детей с косоглазием и амблиопией затрудняет пространственную ориентировку, 

задерживает формирование двигательных навыков, координации, ведёт к снижению двигательной и 

познавательной активности. 

Дети с нарушением зрения не видят строк, путают сходные по начертанию предметы и буквы, не видят 

написанное на доске, таблице, что вызывает утомление и снижение работоспособности. Поэтому важно 

выбрать оптимальное освещённое рабочее место, где ребёнку максимально видно доску и педагога. 

Наглядный и раздаточный материал должен быть крупный, хорошо видимый по цвету, контуру, силуэту. 

Размещать демонстрационные материалы нужно так, чтобы они не сливались в единую линию, пятно. 
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Необходимо чётко дозировать зрительную нагрузку: не более 10-20 минут непрерывной работы, затем 2-3 

минуты-отдых для глаз, который должен быть заполнен рационально, например специальной гимнастикой. 

 Цель таких упражнений: восстановление и улучшение зрительных функций и психического здоровья, 

ориентировка в окружающем пространстве, закрепление навыков самокоррекции при подготовке к школе. 

Основная задача коррекционно-педагогической работы с детьми с ОВЗ - создание условий для всестороннего 

развития ребёнка в целях обогащения его социального опыта и гармоничного включения в коллектив 

сверстников. 

 

 

  

3.ЦЕЛЕВОЙ КОМПОНЕНТ РАБОЧЕЙ ПРОГРАММЫ УЧИТЕЛЯ-ЛОГОПЕДА ДОУ  

            3.1. Целевые ориентиры (планируемые результаты) по образовательной области «Речевое развитие».  

Главной идеей Рабочей Программы является реализация образовательных задач дошкольного образования с 

привлечением синхронного выравнивания речевого и психического развития детей с нарушениями речи.  

            Результаты освоения Рабочей Программы учителя-логопеда представлены в виде целевых ориентиров. В 

соответствие с ФГОС ДО целевые ориентиры дошкольного образования определяются независимо от характера 

программы, форм ее реализации, особенностей развития детей. Целевые ориентиры не подлежат непосредственной 

оценке в виде педагогической и/или психологической диагностики и не могут сравниваться с реальными достижениями 

детей. Целевые ориентиры, представленные во ФГОС ДО, являются общими для всего образовательного пространства 

Российской Федерации. Целевые ориентиры данной Программы базируются на ФГОС ДО и задачах данной Рабочей 

Программы.  
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К целевым ориентирам дошкольного образования (на этапе завершения дошкольного образования) в 

соответствии с программой ДОУ относятся следующие социально-нормативные характеристики возможных 

достижений ребенка:  

 Ребенок хорошо владеет устной речью, может выражать свои мысли и желания, проявляет инициативу в 

общении, умеет задавать вопросы, делать умозаключения, знает и умеет пересказывать сказки, рассказывать стихи, 

составлять рассказы по серии сюжетных картинок или по сюжетной картинке; у него сформированы элементарные 

навыки звуко-слогового анализа, что обеспечивает формирование предпосылок грамотности.  

 Ребенок любознателен, склонен наблюдать, экспериментировать; он обладает начальными знаниями о себе, 

о природном и социальном мире.  

 Ребенок способен к принятию собственных решений с опорой на знания и умения в различных видах 

деятельности.  

 Ребенок инициативен, самостоятелен в различных видах деятельности, способен выбрать себе занятия и 

партнеров по совместной деятельности.  

 Ребенок активен, успешно взаимодействует со сверстниками и взрослыми; у ребенка сформировалось 

положительное отношение к самому себе, окружающим, к различным видам деятельности.  

 Ребенок способен адекватно проявлять свои чувства, умеет радоваться успехам и сопереживать неудачам 

других, способен договариваться, старается разрешать конфликты.  

 Ребенок обладает чувством собственного достоинства, верой в себя.  

 Ребенок обладает развитым воображением, которое реализует в разных видах деятельности.  

 Ребенок умеет подчиняться правилам и социальным нормам, способен к волевым усилиям.  

 У ребенка развиты крупная и мелкая моторика, он подвижен и вынослив, владеет основными движениями, 

может контролировать свои движения, умеет управлять ими.    

            Целевые ориентиры выступают основаниями преемственности дошкольного и начального общего образования. 
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                        3.2. Планируемые результаты 2-го года коррекционной работы. 

 

Планируемые личностные и результаты 2-го года коррекционной работы 

Целевые 

ориентиры 

Показатели сформированности 

1 2 
1. Саморегуляция 

психофизиологического 

состояния 

 

2. Способность решать 

интеллектуальные и 

личностные задачи 

 

3. Первичные 

социальные 

представления 

 

4. Эмоциональная 

отзывчивость  

 

5. Способность 

управлять своим 

поведением 

 

6. Владение 

необходимыми 

умениями и навыками 

деятельности 

 

7. Владение способами 

1. Имеет представление и соблюдает элементарные правила здорового образа жизни.  

 

 

2. Сравнивает и описывает объекты, используя образные слова и выражения. Моделирует общие и 

индивидуальные признаки явлений и объектов, обобщает их в понятия, объясняет взаимосвязи. 

 

3. Может рассказать о памятных местах и событиях, связанных с историей страны, родного города (населённого 

пункта); о народных традициях. 

 

 

4. Выразительно, используя в речи эпитеты, метафоры, рассказывает о своих и чужих эмоциональных 

переживаниях и ощущениях.  

 

5. Понимает важность и ответственность соблюдения норм и правил поведения. 

 

 

6. Владеет навыками диалогической речи, умеет организовывать игровой процесс, договариваться, справляться с 

заданиями взрослого. 

 

 

7. Владеет диалогической и монологической речью, легко контактирует как со взрослыми, так и с детьми; 
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взаимодействия, 

общения 

 

 

8. Способность 

управлять поведением 

 

9. Владение 

предпосылками 

самоорганизации 

деятельности 

 

инициативен в общении, умеет договариваться, уступает, не входя в конфликт. Владеет культурой общения, 

вежлив, внимателен. 

 

8. Демонстрирует самоконтроль, умение соблюдать правила и нормы поведения. Осознаёт своё поведение при 

их нарушении. 

 

9. Умеет работать по правилу или образцу, по инструкции. Демонстрирует самоконтроль при выполнении 

задания, может устранить ошибку самостоятельно или с помощью взрослого, адекватно оценить результат своей 

деятельности. 

 

Согласно целям и задачам образовательной области «Речевое развитие» основным планируемым 

результатом работы в этой области является достижение каждым ребенком уровня речевого развития, 

соответствующего возрастным нормам, предупреждение возможных трудностей в усвоении школьных знаний, 

обусловленных нарушениями речи, и обеспечивающим его социальную адаптацию и интеграцию в обществе. 

 

Планируемые предметные результаты 2-го года коррекционной работы 

Дети научатся: 

• оформлять речевое высказывание в соответствии с фонетическими нормами русского языка; 

• понимать и применять в речи все лексико-грамматические категории слов; 

• понимать и применять в речи простые и сложные предлоги; 

• употреблять в самостоятельной речи простые и сложные предложения; 

• владеть навыками словообразования и словоизменения; 

• составлять рассказы и пересказывать чужие рассказы; 

• владеть навыками творческого высказывания; 

• обладать навыками звуко- слогового анализа и синтеза, графо- моторными навыками, навыками письма. 
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Результативность коррекционно-логопедической образовательной деятельности отслеживается через 

углубленные диагностические исследования 2 раза в год (сентябрь, май), а также, через экспресс-диагностику в середине 

учебного года (январь) с внесением последующих корректив в индивидуальные планы (маршруты) коррекции и в 

содержание всего коррекционно-образовательного процесса.  

Результаты мониторинга находят отражение в речевых картах детей, где отмечается динамика коррекции 

звукопроизношения и развития речевых функций каждого ребенка, итоговом обследовании речевого развития детей 

группы, ежегодном отчёте учителя-логопеда и анализе эффективности коррекционно-логопедической работы.  

Диагностика устной речи проводится по стандартизированной методике: 

 О.А. Безрукова, О.Н. Каленкова «Методика определения уровня речевого развития детей дошкольного 

возраста». Учебно-методический комплекс: методическое пособие для педагога и иллюстративный материал для 

проведения диагностической процедуры по определению уровня речевого развития детей 3, 4, 5, и 6 лет. М., 2010. 

 

4. СОДЕРЖАТЕЛЬНЫЙ КОМПОНЕНТ РАБОЧЕЙ ПРОГРАММЫ УЧИТЕЛЯ-ЛОГОПЕДА ДОУ 

4.1. Описание коррекционной образовательной деятельности в соответствии с направлениями речевого 

       развития ребенка. 

Эффективность коррекционно-логопедической и коррекционно-воспитательной работы определяется чёткой 

организацией детей в период их пребывания в детском саду, правильным распределением нагрузки в течение дня, 

координацией и преемственностью в работе всех субъектов коррекционного процесса.  

Так как овладение родным языком является одним из основных элементов формирования личности и в 

соответствии со спецификой группы общеобразовательной направленности образовательная область «Речевое развитие» 

выдвинута в Рабочей Программе на первый план.  

Обязательным требованием к организации обучения является создание условий для практического применения 

формируемых знаний. 
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Основными направлениями работы учителя-логопеда ДОУ по коррекции и развитию речи детей с 

нарушениями речи в группе общеобразовательной  направленности в 2021-2022 уч. г. в соответствии с образовательной 

областью «Речевое развитие» ФГОС ДО являются:  

1. Воспитание звуковой культуры речи (нормализация звукопроизношения) - развитие восприятия звуков 

родной речи и произношения; 

2. Формирование элементарного осознания явлений языка и речи (развитие фонематического восприятия и 

слуха) – различение звука и слова, нахождение места звука в слове; 

3. Развитие активного словаря – освоение значений слов и их уместное употребление в соответствии с 

контекстом высказывания, ситуацией, в которой происходит общение;  

4. Формирование грамматического строя речи:  

а) морфология (изменение слов по родам, числам, падежам),  

б) синтаксис (освоение различных типов словосочетаний и предложений), 

в) словообразование.  

5. Развитие связной речи (монологической – рассказывание и диалогической – разговорной);  

6. Обучение грамоте (звуко- слоговой анализ и синтез);  

7. Воспитание любви и интереса к художественному слову.  

Содержание и организация коррекционно-образовательной деятельности обеспечивает: 

 выявление особых образовательных потребностей детей с нарушениями речи;  

 осуществление индивидуально ориентированной медико-педагогической помощи детям с нарушениями речи 

с учетом особенностей психофизического развития и индивидуальных возможностей (в соответствии с рекомендациями 

ТПМПК);  

 возможность освоения детьми с нарушениями речи основной общеобразовательной программы ДОУ «От 

рождения до школы» и их интеграции в образовательном учреждении.  
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Учебный год условно делится на три периода:  

I период — сентябрь, октябрь, ноябрь;  

II период — декабрь, январь, февраль;  

III период — март, апрель, май.  

Первые три недели учебного года отводятся для углубленной диагностики речевого развития детей, сбора 

анамнеза, уточнения логопедических заключений, составления индивидуальных планов коррекционной работы на год и 

заполнение речевых карт. В этот период времени логопед проводит индивидуальную комплексную диагностику каждого 

ребенка, ООД не проводится. 

По окончании диагностики начинается организованная образовательная коррекционно-логопедическая 

деятельность с детьми в соответствии с утвержденным планом работы: подгрупповая и индивидуальная ООД. 

Реализация содержания образовательной области «Речевое развитие» осуществляется через регламентируемую (ООД) и 

нерегламентируемые виды деятельности (режимные моменты, игры, труд, театрализованная деятельность, экскурсии, 

прогулки, самостоятельная деятельность детей).  

В конце учебного года также проводится сравнительная углубленная диагностика речевого развития, 

занимающая две последние недели мая.  

 

ООД 

Индивидуальная ООД, продолжительностью – 20 минут, направлены на формирование целенаправленной 

воздушной струи, артикуляционных укладов нарушенных звуков, их постановку, автоматизацию, дифференциацию, 

развитие фонематического слуха, восприятия и представлений.  Уточняется и расширяется словарный запас, отработка 

лексико-грамматических категорий, развитие связной речи и психических процессов. Последовательность устранения 

выявленных дефектов звукопроизношения определяется индивидуально, в соответствии с речевыми особенностями 

каждого ребенка и индивидуальным перспективным планом. Постановка звуков осуществляется при максимальном 

использовании всех анализаторов. Количество и порядок индивидуальной ООД определяется учителем-логопедом 

согласно календарному планированию и исходя из индивидуальных особенностей детей, их успешности в усвоении 

программного материала.  
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4.2. Формы и приемы организации образовательного коррекционного процесса в ДОУ. 

Структура образовательного процесса включает следующие компоненты: 

1. Организованная образовательная деятельность (использование термина «организованная образовательная  

    деятельность» обусловлено формулировками ФГОС). 

2. Образовательная деятельность в режимных моментах. 

3. Самостоятельная деятельность детей. 

4. Образовательная деятельность в семье. 

   При организации партнерской деятельности взрослого с детьми опираемся на тезисы Н.А. Коротковой: 

- включенность педагога в деятельность наравне с детьми. 

- добровольное присоединение детей к деятельности (без психического и дисциплинарного принуждения). 

- свободное общение и перемещение детей во время деятельности (при соответствии организации рабочего 

пространства). 

- открытый временной конец деятельности (каждый работает в своем темпе). 

Организованная образовательная деятельность реализуется в совместной деятельности взрослого и ребенка в 

ходе познавательно-исследовательской деятельности, её интеграции с другими видами детской деятельности (игровой, 

двигательной, коммуникативной, продуктивной, а также чтения художественной литературы). 
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   Формы и приёмы организации образовательного коррекционно-логопедического процесса на  логопункте ДОУ. 

 

Совместная образовательная деятельность  

учителя-логопеда с детьми 
Самостоятельная 

деятельность детей 

Образовательная 

деятельность в семье 

Организованная 

образовательная логопедическая 

деятельность 

Образовательная 

деятельность в режимных 

моментах 

 

 

Подгрупповая ООД 

Индивидуальная ООД 

 

Настольно-печатные игры 

Компьютерные обучающие игры 

и программы 

Разучивание скороговорок, 

чистоговорок, стихотворений 

Речевые задания и упражнения 

Работа по нормализации 

звукопроизношения, обучению 

пересказу, составлению 

описательного рассказа 

Пальчиковые игры и 

упражнения 

Мимические, логоритмические 

артикуляционные дыхательные 

гимнастики 

Речевые дидактические игры  

Чтение 

Тренинги (действия по 

речевому образцу учителя-

логопеда) 

Праздники, развлечения 

Сюжетно-ролевые игры 

Дидактические игры 

Настольно-печатные 

игры 

Словотворчество 

Совместная 

продуктивная и игровая 

деятельность  

Выполнение 

рекомендаций учителя-

логопеда по исправлению 

нарушений в речевом 

развитии 

Речевые игры 

Беседы 

Чтение книг, 

рассматривание 

иллюстраций 

Заучивание скороговорок, 

потешек, чистоговорок, 

стихотворений 

Игры-драмматизации  
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Словесные 
Речевой образец, повторное проговаривание, объяснения, указание, оценка детской речи, вопрос. 

 

 

 

4.3 Описание вариативных форм, способов, методов и средств реализации рабочей программы логопеда 

4.3. Проектирование образовательного процесса. 

Методы коррекционной логопедической работы 

Приёмы развития речи 

 
 

 непосредственное наблюдение и 

его разновидности (наблюдение в 

природе, экскурсии); 

 опосредованное наблюдение 

(изобразительная наглядность: 

рассматривание игрушек, картин, 

рассказывание по игрушкам и 

картинам.). 

 

наглядные словесные практические 

 чтение и рассказывание 

художественных произведений; 

 заучивание наизусть; 

 пересказ; 

 общая беседа; 

 рассказывание без опоры на 

наглядный материал. 

 

 дидактические игры; 

 игры-драматизации, 

инсценировки, 

 дидактические упражнения, 

элементы логоритмики, 

хороводные игры. 

 

Игровые 
Игровое сюжетно-событийное 

развертывание, проблемно-практические 

ситуации, игра-драматизация, 

имитационно-моделирующие игры, 

ролевые обучающие игры, 

дидактические игры 

Словесные 

Речевой образец, повторное 

проговаривание, объяснения, 

указание, оценка детской речи, 

вопрос. 

 

Наглядные 

Показ иллюстративного 

материала, показ положения 

органов артикуляции при 

обучении правильному 

звукопроизношению 
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4.3 Проектирование образовательного процесса. 

Образовательный процесс  строится на основании документов, регламентирующих работу учителя-логопеда  на    

2021-2022 учебный год:   

      -Годовой план работы учителя-логопеда на 2021-2022 учебный год, 

 в который входят планы работы с педагогами ДОУ, с родителями, с детьми, план по самообразованию. 

      - Перспективное планирование индивидуальной работы при коррекции фонетических и фонематических недостатков 

речи. 

      -Индивидуальные образовательные программы развития ребёнка с ОВЗ  

4.4. Особенности взаимодействия учителя-логопеда со специалистами. 

Совместная коррекционная деятельность учителя-логопеда и воспитателя. 

Вся коррекционная работа с детьми, имеющими нарушения речи, строится в тесной взаимосвязи с другими 

специалистами, работающими в детском саду.  

            Реализация коррекционно-образовательной Программы базируется на взаимосвязи и взаимообусловленности 

структурных блоков педагогического процесса: 

• специально организованная коррекционная деятельность (логопед); 

• организованная образовательная деятельность (воспитатель, музыкальный работник,) и образовательная 

деятельность в режимных моментах (воспитатель); 

• совместная деятельность взрослого и ребенка; 

• свободная самостоятельная деятельность детей; 

• совместная деятельность родителей с детьми. 

Соотнесение целей и задач по каждому блоку с общими целями и задачами обеспечивает единство действий всех 

педагогов, участвующих в реализации коррекционно-образовательного процесса, и направлено на интеграцию всех 

видов образовательной деятельности (социально-коммуникативное развитие; познавательное развитие; речевое 

развитие; художественно-эстетическое развитие; физическое развитие).  
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Задачи, стоящие перед учителем-логопедом Задачи, стоящие перед воспитателем 
1. Создание условий для проявления речевой активности и 

подражательности, преодоления речевого негативизма 

1. Создание обстановки эмоционального благополучия детей в 

группе 

2. Обследование речи детей, психических процессов, 

связанных с речью, двигательных навыков 

2. Обследование общего развития детей, состояния их знаний и 

навыков по программе предшествующей возрастной группы 

3. Заполнение речевой карты, изучение результатов 

обследования и определение уровня речевого развития ребенка 

3. Изучение результатов с целью перспективного планирования 

работы 

4.Обсуждение результатов обследования. 

5. Развитие слухового внимания детей и сознательного 

восприятия речи 

5. Воспитание общего и речевого поведения детей, включая работу 

по развитию слухового внимания 

6. Развитие зрительной, слуховой, вербальной памяти 6. Расширение кругозора детей 

7. Обучение детей процессам анализа, синтеза, сравнения 

предметов по их составным частям, признакам, действиям 

7. Развитие представлений детей о времени и пространстве, форме, 

величине и цвете предметов (сенсорное воспитание детей) 

8. Развитие подвижности речевого аппарата, речевого 

дыхания и на этой основе работа по коррекции 

звукопроизношения 

8. Развитие общей, мелкой и артикуляционной моторики детей 

9. Развитие фонематического восприятия детей 9. Выполнение заданий и рекомендаций логопеда 

10. Обучение детей процессам звуко-слогового анализа и 

синтеза слов, анализа предложений 

10. Закрепление речевых навыков, усвоенных детьми на 

логопедической ООД 

11. Развитие восприятия ритмико-слоговой структуры слова 11. Развитие памяти детей путем заучивания речевого материала 

разного вида 

12. Формирование предложений разных типов в речи детей 

по моделям, демонстрации действий, вопросам, по картине и по 

ситуации 

12. Контроль за речью детей по рекомендации логопеда, тактичное 

исправление ошибок 

13. Подготовка к овладению, а затем и овладение 

диалогической формой общения 

13. Развитие диалогической речи детей через использование 

подвижных, речевых, настольно-печатных игр, сюжетно-ролевых и игр-

драматизаций, театрализованной деятельности детей, поручений в 

соответствии с уровнем развития детей 

14. Развитие умения объединять предложения в короткий 

рассказ, составлять рассказы-описания, рассказы по картинкам, 

сериям картинок, пересказы на основе материала занятий 

воспитателя для закрепления его работы 

14. Формирование навыка составления короткого рассказа, 

пересказа. 
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Организованная образовательная область (социально-коммуникативное развитие, речевое развитие). 

Основой для осуществления образовательной деятельности по развитию речи служат постепенно расширяющие 

знания детей об окружающей жизни в соответствии с намеченной лексической тематикой («Дары осени», «Мебель», 

«Транспорт», «Одежда», «Посуда», «Дом, семья» и т.д.). Речевым навыкам предшествуют практические действия с 

предметами, самостоятельное участие в различных видах деятельности, активные наблюдения за жизненными 

явлениями в процессе экскурсий, рассматривания картин, в беседах по картинам и т. д. В дидактических играх с пред-

метами дошкольники усваивают названия предметов, их частей, назначение. Необходимым элементом при прохождении 

каждой новой темы являются упражнения на развитие логического мышления, внимания, памяти. Широко используется 

сравнение предметов, выделение ведущих признаков, группировка по ситуации, назначению, признакам и т. д., 

выполнение заданий по классификации предметов, действий, признаков (с помощью картинок). 

Формирование лексического запаса и грамматического строя осуществляется поэтапно: 

а)  дети знакомятся непосредственно с изучаемым явлением; 

б)  с помощью отчетливого образца речи воспитателя учатся понимать словесные обозначения этих явлений; 

в)  воспитатель организует речевую практику детей, в которой закрепляются словесные выражения,  

относящиеся к изучаемым явлениям. 

Значимость этих этапов различна в каждом периоде. Сначала ведущими являются такие формы работы, как 

ознакомление с художественной литературой, рассматривание картин и беседы по вопросам, повторение рассказов-

описаний, использование воспитателем дидактических игр. Особое внимание уделяется обучению детей умению точно 

отвечать на поставленный вопрос (одним словом, полным ответом). Усложнение речевых заданий соотносится с 

коррекционной работой логопеда. При изучении каждой темы совместно с логопедом намечается словарный минимум 

(предметный, глагольный, словарь признаков), который дети должны усвоить сначала на уровне понимания, а затем 

практического употребления. Словарный минимум, необходимый для понимания, значительно шире, чем для активного 

пользования. Совместно с логопедом уточняются типы предложений, которые должны преобладать в соответствующий 

период обучения, а также уровень требований, предъявляемый к самостоятельной речи детей. 

Речевое развитие осуществляется воспитателем в процессе формирования элементарных математических 

представлений, конструктивной деятельности. 
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Познавательное развитие направлено на формирование правильного восприятия пространства, целостного 

восприятия предмета; развитие мелкой моторики рук и зрительно-двигательной координации для подготовки к 

овладению навыками письма; любознательности, воображения; расширение запаса знаний и представлений об 

окружающем мире. 

Учитывая быструю утомляемость детей с ОВЗ, образовательную деятельность следует планировать на доступном 

материале, чтобы ребенок мог увидеть результат своей работы. В ходе занятия необходимо применять различные формы 

поощрения дошкольников. 

Формирование элементарных математических представлений предполагает обучение детей умениям 

сопоставлять, сравнивать различные множества и элементы множеств, устанавливать соответствия между ними, 

ориентироваться во времени и пространстве. При планировании работы по формированию элементарных 

математических представлений нужно продумывать объем программного материала с учетом реальных возможностей 

дошкольников. Это обусловлено низким изначальным уровнем развития детей и замедленным темпом усвоения 

изучаемого материала. Количественные представления следует обогащать в процессе различных видов деятельности. 

 

При обучении дошкольников с ОВЗ необходимо опираться на сохранные анализаторы, используя: «принцип 

наглядности» и принцип «от простого к сложному». Решение программных коррекционно-образовательных задач 

осуществляется не только в рамках непосредственно образовательной деятельности, но и в совместной деятельности 

взрослых и детей, самостоятельной деятельности детей, а также при проведении режимных моментов через организацию 

различных видов детской деятельности: коммуникативной, игровой, продуктивной, познавательно-исследовательской, 

через чтение художественной литературы. 

Задачи коррекционно-развивающей работы с детьми  музыкального руководителя: 

• развитие слухового восприятия, музыкального слуха, фонематического восприятия; 

• развитие основных компонентов звуковой культуры речи (интонации, ритмико-мелодической стороны); 

• формирование правильного речевого и певческого дыхания, изменение силы и высоты голоса; 

• обогащение музыкальных впечатлений при знакомстве с музыкальными произведениями; 

• обогащение словаря по лексическим темам логопеда; 
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• развитие навыков слушания музыки, пения; музыкально-ритмических движений; умений 

играть на музыкальных инструментах.  

Реализация поставленных задач осуществляется в музыкальной и музыкально-ритмической деятельности в 

соответствии с базовой программой и образовательной программой по музыкальному воспитанию с учетом лексических 

тем логопеда. Непосредственной работе музыкального руководителе предшествует обследование музыкального слуха, 

чувства ритма, певческих навыков, музыкально-ритмических движений. На основе полученных результатов для каждого 

ребенка составляется индивидуальная программа, исходящая из уровня развития музыкальных навыков и умений. 

Музыкальный руководитель, должен использовать музыкальные дидактические игры, вокальные упражнения, 

распевания, формирование у детей правильной артикуляции и чистоты интонации является непосредственной задачей 

музыкального руководителя. Эта работа осуществляется через «пропевание» слогов, попевок. Автоматизация 

поставленных логопедом звуков достигается с помощью специально подобранных попевок, песен, скороговорок, 

прибауток. Музыкальный руководитель осуществляет коррекционную направленность в музыкальной деятельности как 

часть ООД, через сюжетно-ролевые игры, музыкально-театрализованную деятельность. Мелодика, темп, ритм, 

логическое ударение - основные компоненты звуковой культуры речи - формируются музыкальным руководителем 

через песни-упражнения, способствующие выработке отдельных автоматизированных действий голосового аппарата. 

Задачи коррекционно-развивающей работы с детьми ОНР и ФФНР  воспитателя на физкультуре:   

• развитие речи посредством движения; 

• формирование в процессе физического воспитания пространственных и временных представлений; 

• изучение в процессе предметной деятельности различных свойств материалов, а также назначения 

предметов; 

• формирование в процессе двигательной деятельности различных видов познавательной деятельности; 

• управление эмоциональной сферой ребенка; развитие морально-волевых качеств личности, формирующихся 

в процессе специальных двигательных игр, эстафет; 

• укрепление здоровья и общефизическое развитие; 

• развитие двигательных умений и навыков, общей и мелкой моторики; 
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• закрепление лексико-грамматических средств языка посредством специально подобравших игр и 

упражнений с учетом изучаемой лексической темы; 

• закрепление и автоматизация поставленных звуков посредством потешек, скороговорок, речевок с учетом 

рекомендаций логопеда. 

Коррекционная деятельность воспитателя осуществляется посредством словесной регуляции действий и функций 

активного внимания путем выполнения заданий, движений по образцу, наглядного показа, словесной инструкции, 

развития пространственно- временной организации движения. Согласно тематическому плану воспитатель подбирает 

тематические подвижные игры, игры на закрепление словаря, грамматических категорий. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



37 

 

            

                Модель взаимодействия педагогов и специалистов в реализации коррекционных мероприятий 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Музыкальный 

руководитель 

 

Воспитатели 

 

ЛОГОПЕД 

Формируемые целевые ориентиры: 

• овладевший средствами общения и способами взаимодействия 

со взрослыми и сверстниками; 

• любознательный, активный; 

• имеющий первичные представления о социальной 

действительности; 

• физически развитый, овладевший основными культурно-

гигиеническими навыками; 

• эмоционально отзывчивый;  

• овладевший умениями и навыками, необходимыми для 

осуществления различных видов деятельности; 

• овладевший универсальными предпосылками учебной 

деятельности; 

• способный решать интеллектуальные н личностные задачи, 

адекватные возрасту; 

• способный управлять своим поведением. 
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        4.5. Взаимодействие с родителями воспитанников. 

Для успешной работы логопеду и воспитателям необходимо поддерживать тесный контакт с семьей ребенка. В 

коррекционной работе важно сделать родителей не только своими союзниками, но и грамотными помощниками.  

Цель: активизировать родителей, привлечь их внимание к тем коррекционным и педагогическим задачам, 

которые осуществляются в работе с детьми, сделав воспитание ребенка в семье и в детском саду более 

последовательным, а их взаимопонимание более эффективным. 

Задачи:  

     - установить партнерские отношения с семьей каждого воспитанника, создать атмосферу общности интересов, 

эмоциональной взаимоподдержки и взаимопроникновения в проблемы друг друга; 

     - повысить грамотность в области коррекционной педагогики, пробудить интерес и желание заниматься со 

своими детьми; 

     - формирование навыков наблюдения за ребенком и умения делать правильные выводы из этих наблюдений; 

     - усвоение родителями уверенного и спокойного стиля воспитания с целью обеспечения ребенку чувства 

комфортности, защищенности в условиях семьи; 

     - воспитание привычки обращаться за помощью в вопросах коррекции и воспитания. 

Формы и методы: 

     - ознакомительные беседы; 

     - индивидуальные беседы с родителями: 

             а) состояние речевого развития детей (логопед); 

             б) объяснение коррекционного задания логопеда, записанного в индивидуальной тетради ребенка; 

     - родительские собрания; 

     - анкеты; 

     - ежемесячное обновление информации в логопедическом уголке; 

     - педагогическая библиотечка; 

     - консультации (доклады, беседы, вопросы-ответы, обмен опытом, стенды, папки-передвижки); 

     - открытая ООД; 
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     - дни открытых дверей; 

     - совместные мероприятия. 

Материалы родительских уголков помогают родителям организовать развивающее общение с ребенком и дома, и 

на прогулке, содержат описание опытов, подвижных игр, художественные произведения для чтения и заучивания. 

Родители должны стимулировать познавательную активность детей, создавать творческие игровые ситуации. 

 

5.ОРГАНИЗАЦИОННЫЙ КОМПОНЕНТ ПРОГРАММЫ 

5.1. Обеспеченность методическими материалами и средствами обучения коррекционного логопедического 

       процесса. 

Логопедический кабинет полностью оснащен необходимым оборудованием, методическим и дидактическим 

материалом и средствами обучения (см. Паспорт кабинета) 

5.2. Регламент коррекционно-логопедической образовательной деятельности и циклограмма рабочего 

       времени учителя-логопеда. 

График работы и циклограмма рабочего времени учителя-логопеда строится с учетом 20-ти часовой рабочей 

недели (16 часов из которых отводится на непосредственно работу с детьми и 4 часа – на консультативно-методическую 

и организационную работу).  

5.3. Особенности развивающей предметно-пространственной среды логопедического кабинета  

 

Организация образовательного пространства и разнообразие материалов, оборудования и инвентаря в кабинете 

учителя-логопеда и групповом помещении в соответствии с Программой должны обеспечивать:  

- экспериментирование с доступными детям материалами (в том числе с песком и водой);  

- двигательную активность, в том числе развитие крупной, мелкой, мимической, артикуляционной моторики, 

участие в подвижных играх и соревнованиях;  

- эмоциональное благополучие детей во взаимодействии с предметно-пространственным окружением;  

- возможность самовыражения детей. 
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Правильно организованная развивающая предметно-пространственная среда в логопедической группе и кабинете 

логопеда создает возможности для успешного устранения речевого дефекта, преодоления отставания в речевом 

развитии, позволяет ребенку проявлять свои способности не только в организованной образовательной, но и в 

свободной деятельности, стимулирует развитие творческих способностей, самостоятельности, инициативности, 

помогает утвердиться в чувстве уверенности в себе, а значит, способствует всестороннему гармоничному развитию 

личности. Предметно-развивающее пространство следует организовать таким образом, чтобы каждый ребенок имел 

возможность упражняться в умении наблюдать, запоминать, сравнивать, добиваться поставленной цели под 

наблюдением взрослого и под его недирективным руководством.  

Обстановка, созданная в групповом помещении и кабинете учителя-логопеда, должна уравновешивать 

эмоциональный фон каждого ребенка, способствовать его эмоциональному благополучию. Эмоциональная 

насыщенность — одна из важных составляющих развивающей среды. Следует учитывать то, что ребенок скорее и легче 

запоминает яркое, интересное, необычное. Разнообразие и богатство впечатлений способствует эмоциональному и 

интеллектуальному развитию. 

Логопедический кабинет имеет зональную структуру. В нем можно условно выделить несколько основных зон:  

1. Зона методического, дидактического и игрового сопровождения.  

Она представлена книжными полками и детскими уголками и содержит следующие разделы:  

            -Материалы по обследованию речи детей;  

-Методическая литература по коррекции речи детей; 

-Учебно-методическая литература по обучению грамоте детей с нарушениями речи;  

-Учебно-методические планы и другая документация учителя-логопеда;  

-Пособия по дидактическому обеспечению коррекционного процесса (в коробках, папках и конвертах). 

2. Информационная зона для педагогов и родителей. Она расположена на стенде  и содержит  

    популярные сведения о развитии и коррекции речи детей, обновляется раз в месяц. 

  3. Зона индивидуальной (подгрупповой) коррекции речи. 

Здесь располагаются большое зеркало и рабочий стол, за которым проходит индивидуальная коррекционная 

работа, над зеркалом имеются изображения основных артикуляционных упражнений и звуковых профилей.  
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  4. Рабочая зона логопеда. 

Необходимым условием реализации Рабочей Программы является наличие основной документации: 

1. Речевая карта на каждого ребёнка,  индивидуальные образовательные маршруты на каждого воспитанника;  

2. Рабочая программа коррекционной образовательной деятельности учителя-логопеда (куда входят годовой, 

перспективный, календарный планы);  

3. Индивидуальные папки на каждого ребёнка; 

4. Отчёт об эффективности работы учителя-логопеда и годовой отчет. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



42 

 

Список основной и дополнительной литературы: 

 
Программа логопедической работы по преодолению общего недоразвития речи у детей. под ред. Т.Б.Филичевой, 

Г.В.Чиркиной, Т.В.Тумановой. 

Воспитание и обучение детей дошкольного возраста с общим недоразвитием речи. Филичева Т. Б., Туманова Т. В., 

Чиркина Г. В. Программно - методические рекомендации. – М., 2009. 

Устранение общего недоразвития речи у детей дошкольного возраста: /практ. пособие / Т. Б. Филичева, Г. В. Чиркина. – 

М.: Айрис – пресс, 2000 

 Подготовка к школе детей с общим недоразвитием речи в условиях специального детского сада. Филичева Т.Б., 

Чиркина Г.В.   М., 1993. 

Программа воспитания и обучения в детском саду «От рождении и до школы», М., 2010. 

Логопедия / Под ред. Л. С Волковой. – М., 2003./ 

 Подготовка к школе детей с недостатками речи. Каше Г. А.  – М., 1985. 

 Если дошкольник плохо говорит. Ткаченко Т. А.  СПб.: ДЕТСТВО – ПРЕСС, 1999. 

 Система коррекционной работы в логопедической группе для детей с общим недоразвитием речи. Нищева Н.В.  СПб.: 

ДЕТСТВО – ПРЕСС 

 Комплексный подход к преодолению ОНР у дошкольников. «Говорим правильно в 6-7 лет» О.С.Гомзяк М. Изд. 

«Гном»2013г 

Ступеньки к школе. Обучение грамоте детей с нарушениями речи Е.В. Кузнецова, И.А.Тихонова М. Творческий центр 

«Сфера» 1999г 

 Сборник  домашних заданий.  Для преодоления лексико-грамматического недоразвития речи у дошкольников с ОНР. 

З.Е. Агранович    СПб: ДЕТСТВО-ПРЕСС. 

Игры в логопедической работе с детьми. Селивёрстов В.И.   М. 1987г 


		2022-04-26T15:36:14+1200
	МУНИЦИПАЛЬНОЕ БЮДЖЕТНОЕ ДОШКОЛЬНОЕ ОБРАЗОВАТЕЛЬНОЕ УЧРЕЖДЕНИЕ "ДЕТСКИЙ САД № 31 "СОЛНЫШКО"
	Я являюсь автором этого документа




